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RESUMO

Adquirir uma nocdo de leitura cartografica pode tornar-se um problema, requisitando paciéncia e
valorizagdo da parte dos professores acerca do que os estudantes previamente conhecem e aprendem a
respeito. Com base nisto, este artigo vem apresentar e analisar a aplicacdo de um projeto de intervencgdo
didatico-pedagdgico, realizado no ano de 2015, através do PIBID/UEPB, em uma turma de primeira
série, na E. E. E. M. Severino Cabral, em Campina Grande - PB. Este trabalho teve como intuito
trabalhar a carta topogréafica, a partir do recorte da area que contempla a escola e seus arredores para a
producdo de maquete, tendo por objetivos auxiliar aos discentes na ampliagdo de seus conhecimentos
cartogréficos, ajudando-os a compreenderem fendmenos referentes ao lugar e a paisagem, e
estimulando-os ao uso de habilidades para confeccdo de material. Por fim, os recursos utilizados
contribuiram consideravelmente para o ensino e aprendizagem na disciplina de Geografia.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Geografia. Cartografia Escolar. Recursos Didaticos. Lugar.
Paisagem.

INTRODUCAO

Ao longo de todo o decurso de construcdo da historia do pensamento geografico, com o

auxilio de outras ciéncias, a Geografia tem sido moldada, enriquecida e aprimorada. A partir



disto, esta ciéncia tem agregado subsidios aos estudos e discussdes sobre transformacGes
espaciais causadas por critérios politicos, sociais e econdmicos, deixando existir ainda, para
alguns tedricos, um desacordo a respeito do verdadeiro objeto e objetivos da Geografia,
modificando, consequentemente, 0s direcionamentos em seu processo de ensino.

A Cartografia como ciéncia auxiliar da Geografia, se faz de grande importancia no
desenvolvimento cognitivo dos alunos, através de saberes estratégicos incorporados ao seu dia
adia e aplicados na aprendizagem escolar sobre localizacao e influéncia em fenémenos naturais
e antropicos. Partindo desta explanacéo, estimula-se a discussao sobre fatores que podem levar
a deficiéncia na compreensdo do conhecimento geografico voltado para a Cartografia Escolar
com estudantes de ensino médio, lhes causando, portanto, uma tendéncia a averséo.

Este trabalho tem por intuito apresentar os resultados do uso de cartas topograficas e
producdo de maquetes referentes as proximidades da escola como recursos didaticos na
aplicacdo dos contetdos relativos a Cartografia Escolar, tendo por objetivo auxiliar na
ampliacdo dos conhecimentos do referido alunado sobre viés contido na disciplina de
Geografia, gerando aproximacao entre esta ciéncia estudada em sala e o cotidiano dos alunos,
problematizando situacdes vivenciadas por eles, incrementando o conhecimento cartografico
dos discentes por meio da andlise e compreensdo dos recursos didaticos utilizados, e
desenvolvendo habilidades manuais dos alunos.

A ideia deste artigo fora aplicada através de intervencOes didatico-pedagogicas
realizadas por uma bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), do Subprojeto de Geografia vinculado a Universidade Estadual da Paraiba em uma
turma de 12 série da Escola Estadual de Ensino Médio Severino Cabral, em Campina Grande -
PB.

O presente trabalho se fez importante pela necessidade de discusséo acerca da qualidade
de alfabetizacdo cartografica para subsidiar os estudos referentes a Geografia. Além disso, pela
necessidade de se estreitar a relagdo das experiéncias formativas para a docéncia na relacéo
escola-universidade mediante a vivéncia no PIBID. A proposta de elaborar este artigo fora
fixada com base na observacéao e percepc¢do da caréncia de saberes cartogréficos na turma em
questdo e sua relevancia se deu por meio da participacdo dos alunos na construcdo dos

resultados.



O ENSINO DE GEOGRAFIA E A IMPORTANCIA DA CARTOGRAFIA ESCOLAR

Nos dias atuais, o ensino de Geografia tem enfrentado diversos obstaculos que véao desde
a falta de condigdes basicas que mantenham escolas em bom funcionamento - com suporte para
0 desenvolvimento de projetos e execucdo de atividades extracurriculares -, direitos e deveres
a serem respeitados e cumpridos, destacando-se até a questdo da adequacao de metodologias e
recursos didaticos adotados por professores. Apesar destas dificuldades serem compartilhadas
por todas as areas da educacdo no contexto de nosso pais, varios outros sdo os problemas do
ensino de Geografia.

De acordo com Pontuschka (2007 apud ANDRADE, 1981), é necessario destacar que a
ciéncia geografica tem recebido apoio com fundamentos provindos de outras ciéncias desde
periodos distantes. Por isto, diversas transformacfes historico-espaciais resultam em
divergéncias teérico-metodoldgicas sobre o que de fato sdo objeto e objetivos da Geografia,
desordenando, principalmente, os direcionamentos voltados para o ensino-aprendizagem deste
componente curricular.

Com efeito, a Cartografia Escolar, especialmente, se faz de grande relevancia nos
estudos geogréficos, além de influenciar o aprimoramento da cognicdo do sujeito através de
saberes estratégicos que podem ser incorporados a sua realidade. Logo, necessita-se dialogar
sobre fatores que podem levar a auséncia de conhecimento cartografico do individuo, e a
promover mudangas que busquem acompanhar o desenvolvimento mental nesta questao.

“Uma das grandes dificuldades apontadas pelos alunos do ensino médio das escolas
publicas nas provas do Exame Nacional para o Ensino Médio (Enem) refere-se a interpretacdo
de mapas” (PONTUSCHKA; PAGANELLI & CACETE, 2007, p. 325), isto ressalta a questdo
a respeito de leitura e interpretacdo cartografica neste grau de escolaridade, podendo ser reflexo
do uso de metodologias pouco dinamicas e ininteligiveis por docentes que passam, assim, a
desestimular seus alunos, principalmente, se forem adolescentes. E importante ressaltar que
nesta faixa etaria os estudantes mostram-se naturalmente propensos a pouca paciéncia, e quando
algo ndo lhes desperta interesse, os faz perder rapidamente a vontade de aprender.

A existéncia de lacunas no conhecimento adquirido por licenciados em Geografia para
compreender e ensinar saberes cartograficos pode ser a raiz do problema, transferindo a falta

de aprendizado aos discentes, repassando o contetdo inadequadamente, ou mesmo excluindo-



0. Além disso, 0 modo como os docentes colocam em prética seu planejamento para as aulas e
a postura que tém na relacdo professor-aluno possibilitara ensino e aprendizagem significativos,
cabendo ao professor desconstruir a perspectiva de disciplina irrelevante e desconexa com o
cotidiano que a Geografia ainda possa ter através da aplicacao de outras experiéncias.

Por conseguinte, se faz necessario romper esta barreira que limita os discentes nas
formas de entendimento e de aplicacdo da cartografia dentro e fora do ambiente escolar, haja
vista a notoria dificuldade de muitos em lidar com elementos como mapas e cartas topograficas,
realizando, assim, a utilizacdo de préaticas de ensino que tragam inovac6es metodologicas, ou
ao menos que fomentem o desejo dos alunos pelo desenvolvimento de atividades voltadas para
a construcao de conceitos e experiéncias que poderdo ser imprescindiveis em suas vidas.

A falta de associacdo do que se estuda na escola com o cotidiano dos alunos, também
Ihes faz ndo perceberem a importancia da Cartografia Escolar para se enxergarem inseridos no
mundo como individuos participantes através do estudo do lugar, onde, por meio de atitudes
estratégicas, 0s proprios estudantes podem se tornar capazes de resolver problemas de suas
particularidades ou comunitarios, apenas por aprenderem e porem em execucdo O que

absorveram na escola. De acordo com Cavalcanti:

Para a formacdo do conceito de lugar, ultrapassando suas manifestacdes
fenoménicas individuais, sdo necessarios: a reflexdo sobre os lugares da
pratica imediata [...]; o desenvolvimento da habilidade de orientagdo, de
localizagdo, de representacdo; o conhecimento de outros lugares. A reflex&o
sobre seu lugar, as implicacdes ou a significacdo desse lugar, a compreensao
de que outros lugares sdo diferentes, exige que o aluno desenvolva
determinadas habilidades espaciais e que tenha informag6es objetivas do seu
e de outros lugares. (1998, p. 94)

Em vista disto, trazendo para a dificuldade que muitos alunos enfrentam para
compreender estudos geogréaficos, especificamente que estejam atrelados a cartografia, “no
estudo do lugar, as atividades de representacdo do espaco permitem que se trabalhe com a
realidade concreta, o que facilita o desenvolvimento da habilidade de leitura de mapas”
(CASTROGIOVANNI & CALLAI, 2000, p. 106).

Assim, para favorecer a compreensdo sobre a Geografia, se faz valido articular a

categoria lugar na teoria e na pratica, de modo que o aluno consiga compreender e se perceber,

 CASTROGIOVANNI, A. C; CALLAI, H. C. Ensino de Geografia: praticas e textualiza¢@es no cotidiano.
Porto Alegre: Mediacéo, 2000.



de fato, envolvido no meio em que vive, capaz de ser um sujeito atuante na transformacao de
sua realidade e, por que néo, de seu grupo social. Leite coloca que:

Tal fato apresenta uma oportunidade de conhecimento e reflexdo sobre a
realidade, estabelecida a partir do individuo. Assim, confere a oportunidade
de valorizacdo do que € particular, especifico, singular, [...], bem como gera a
possibilidade de reafirmacdo de seus valores, historias de vida, memoria
familiar, grupo social e cultura. (2012, p.16).

Junto a esta percepcéo, cabe interligar a discussdo do conceito de paisagem, auxiliando
os discentes a enxergarem a ligagdo entre essas duas categorias geograficas, ja que a paisagem
pode ser considerada simploriamente - mas ndo s6 - como a imagem momentanea resultante de
transformac6es que um determinado meio, ou lugar sofreu, sendo estas de origem natural ou
antropica.

Para se adquirir a nocdo de leitura cartografica, o uso de recursos didaticos voltados
diretamente para a Cartografia Escolar mostra-se excelente meio para representar condicdes
dadas pelo relevo, hidrografia, vias de circulacdo etc. Cartas topogréaficas, por exemplo,
inseridas no &mbito escolar podem auxiliar na aprendizagem, a partir da orientacéo do professor
para atentar aos diversos detalhes, simbolos e significados. De acordo com Castrogiovanni &
Callai (2000):

A figura cartogréfica é a representagdo simbolica de um espago concreto, que
emprega a linguagem semidtica complexa: signos, projecdes e escala. O
proprio mapa compreende um signo. O mapa é um simbolo que representa o
espaco geografico e sua codificacdo de forma bidimensional reduzida. A
elaboracdo de um mapa envolve o conhecimento do espaco geografico e sua
condicdo é que traduz em imagem o significado, o contetdo. (p. 37).2

As maquetes topogréaficas também tém um grande potencial como recursos didaticos,
pois, através delas se faz possivel compreender com mais clareza sobre as dindmicas envolvidas
na realidade representada por meio deste tipo deste material. Através deste recurso a explicacdo
do contexto em questdo se torna de maior acesso. Simielli (2007) traz a tona uma questdo de

destaque para ser levada em conta:

O importante é que se trabalhe com o uso da maquete e nesta situacdo vamos
ter um importantissimo instrumento para trabalhar a correlagdo, porque a
maquete em si, sendo um produto tridimensional, estard dando a possibilidade
de o aluno ver as diferentes formas topogréficas, as diferentes altitudes de um

2 Ibidem, p. 37.



determinado espaco e, em funcdo disso, poderd trabalhar vérias outras
informacgdes correlacionando com estas formas topograficas. (p. 103).

Por fim, as ideias de utilizacdo de cartas e maquetes topograficas como recursos
didaticos e - mais ainda - sua producdo surgem como interessantes estratégias para obter a
participagdo dos alunos, podendo-lhes despertar aprendizado e envolvimento satisfatorios, haja
vista que também se faz indispensavel que o professor esteja aberto a evoluir, melhorando suas
praticas e seu planejamento, procurando ndo se prender apenas a uma metodologia ou recurso,
mas sim adequar as particularidades de cada turma, observando que a deficiéncia do
conhecimento cartografico poder4 manter-se, mas que é necessario ndo desistir e enxergar o

contexto das circunstancias.

METODOLOGIA

A realizacdo deste trabalho ocorreu na Escola Estadual de Ensino Médio Severino
Cabral, localizada na Rua Glauber A. Guimaraes, no bairro de Bodocongd, em Campina Grande
- PB. A instituicdo era adepta ao ProEMI (Programa Ensino Médio Inovador), onde os alunos
permaneciam na escola de 7:00h as 15:30h e participavam das aulas de disciplinas regulares e
de macrocampos, tendo por nimero total de 686 alunos na escola. Esta proposta fora executada
através do Subprojeto de Geografia do PIBID/UEPB com uma turma de primeira série de ensino

meédio, a 12 série “B”, contendo 33 estudantes envolvidos nesta experiéncia.

Figura 02: Localizacdo do municipio de Campina

Figura 01: Localizacdo da Escola Severino Cabral. Grande - PB. ‘ _
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As categorias geogréficas que se adequaram ao objeto de analise foram lugar e
paisagem, onde fora trabalhada a linguagem cartogréfica através do estudo de carta e producéo
de maquete topogréficas referentes ao entorno da escola. Nesta experiéncia, buscou-se ressaltar
a importancia de se observar a mudanca de relevo nas proximidades do lugar em questdo, pelo
fato de os estudantes terem convivio para, a partir disto, compreenderem o porqué de
alagamentos locais, calor excessivo na escola durante a tarde - mesmo estando a sombra -,
construcdo do canal de esgoto nas proximidades, e outros fendmenos naturais ou antrépicos
referentes a esta realidade.

A tipologia metodoldgica adotada a esta pesquisa tem uma abordagem qualitativa, de
cunho experimental, seguida em etapas, buscando um melhor aproveitamento cognitivo para 0s
estudantes. Assim, cada parte desta experiéncia se configura com o intuito de aquisi¢do gradual
e significativa da aprendizagem dos alunos. Os materiais utilizados foram: lapis de cor, folhas

de isopor, tintas guache, cola de isopor, pincel, régua, estilete e lapis.

Primeira etapa:

1 Para dar inicio, logo apds realizar os estudos sobre os contetdos acerca de Estrutura
Geoldgica e Superficie da Terra - tendo os alunos ja visto no¢bes de Cartografia no
inicio do ano letivo -, fora Ihes apresentado o projeto, também lhes sendo mostrados
modelos da carta topografica e da maquete preparados pela bolsista para nortear a

producdo dos recursos didaticos pretendidos.

Segunda etapa:
1 Em seguida, fora distribuida para cada aluno a cdpia da carta topogréafica dos arredores
da escola tendo por fonte uma imagem capturada através do Google Maps, 2015,
organizando informacGes na lousa e explicando conceitos relacionados as curvas de
nivel. A legenda continha titulo (Carta topografica de parte da area de Bodocongd —
redondezas da Escola Estadual Severino Cabral), altitudes correspondentes as cores
(500m = azul / 520m = verde / 540m = amarelo / 560m = vermelho), simbolo de
localizagéo da escola, simbolo de curva mestra, simbolo de curva intermediéria, e escala
(1:200). Ao ser relacionado cada elemento as informagdes, 0s estudantes transcreveram

a legenda no verso de suas cartas topograficas e coloriram com lapis de cor as curvas de



nivel de acordo com as orientacOes presentes na legenda (Figura 03). Adiante, foram
distribuidas também cdpias do perfil demonstrando o percurso da frente da escola até
um trecho do canal de esgoto, para que a turma pudesse compreender que mesmo em

pequenas distancias a altitude pode variar significativamente.

Figura 03: Interpretacdo e remontagem de elementos da carta topografica.

Fonte: Geneva Helena de Menezes Santos, 2015.

Terceira etapa:

[J Posteriormente, fora iniciada a construcdo das maquetes. A turma, dividida em cinco
grupos, comegou a produzir, a partir de outra copia da mesma carta topografica (uma
espécie de molde para as pegas), tendo a orientacdo da bolsista e da professora
supervisora. Primeiro, fora cortada a peca base, que representava o ponto mais baixo, a
500m de altitude; logo apds, a parte correspondente a varzea, onde a escola se
localizava, a 520m; depois, a camada com um pouco mais de altitude, a 540m; por
ultimo, pequenas pecas correspondentes aos pontos mais altos da area, de acordo com a
representacdo, a 560m. Ao serem destacadas todas as camadas necessérias, iniciou-se a
colagem de cada peca a comecar de baixo para cima, baseando o posicionamento pela
carta topogréafica interpretada e remontada anteriormente. Apds o encerramento de toda
a colagem, finalizou-se com a pintura das camadas com as cores correspondentes
(Figuras 04 e 05).
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Figura 04: &)rte de camadas das maquetes. Figura 05: Pintura das maquetes.

: X w =
Fonte: Geneva Helena de Menezes Santos, Fonte: Geneva Helena de Menezes Santos,
2015. 2015.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Como resultados, foram produzidas e entregues seis maquetes pelos alunos, onde
poucos devolveram a atividade da carta topografica a qual era individual (Figura 06). A
aplicacdo do projeto durou cerca de cinco horas-aula, mas que foram aproveitadas ao maximo.
De modo geral, cabe salientar que a resposta de participacdo dos alunos no desenvolvimento
destas atividades fora bastante positiva.

Figura 06: Cartas e maquetes topogréficas prontas.

Fonte: Geneva Helena de Menezes Santos, 2015. -

Buscou-se efetivar o projeto através da discussao sobre o planejamento urbano, tendo
por base interferéncias humanas e naturais que compunham a conjuntura do lugar e da paisagem
com os quais 0s alunos tinham convivio em comum, lhes auxiliando na analise e compreensao

de algumas problematicas. Estas categorias geograficas de andlise se fizeram presentes nas



discussdes por meio do “olhar observador” voltado para a investigagao da area na qual a propria
escola se situava, ressaltando caracteristicas para a identificacdo desses conceitos. Esta analise
permeou a segunda e terceira etapa do projeto.

Uma questao colocada, a qual os alunos sempre enfrentavam ao chover, foi a retencédo
de &gua em salas localizadas em pontos mais baixos da escola em detrimento do escoamento
hidrico de pontos mais altos. Outra questdo discutida foi 0 aumento excessivo de temperatura
no turno da tarde, independentemente de estacdo do ano ou de adentrar em locais a sombra
dentro da instituicdo, ja que além da caréncia de arborizacdo, ela apresentava-se em uma area
de baixa altitude, havendo desnivel mesmo dentro de suas dependéncias, impedindo maior
circulacédo de correntes de ar. Por fim, outra questéo levantada foi acerca da construcéo do canal
de esgoto relativamente perto da escola pelo fato de estar na mais baixa altitude em comparacgéo
as outras da area estudada.

Com isto, é preciso também destacar erros e faltas percebidas ao se analisar a
experiéncia desenvolvida. Na segunda etapa, houve duas falhas: uma foi a falta de sinalizagédo
da orientacdo do Norte, e a outra foi colocar a legenda no verso da folha, por nédo ter sido
previamente atentado que melhor seria ter organizado o material adequadamente para montar
este quadro de informac@es na frente. Adiante, sobre a terceira etapa, se faz necessario lembrar
que houve a auséncia de legenda para as maquetes. Para finalizar, onde seria a quarta etapa,
pretendia-se realizar uma pequena excursdo no entorno da escola, planejada anteriormente, mas
esta experiéncia, infelizmente, ndo se fez viavel.

Efetivar esses tipos de atividades fora bastante relevante, ja que possibilitou incremento
e dinamicidade nas referentes aulas de Geografia por meio da producéo e utilizacdo de recursos
didaticos, onde os resultados puderam ser mais efetivos. Além disto, através do PIBID, pode-
se construir uma significativa troca de conhecimento para todos os envolvidos.

Finalmente, este projeto, também, poderia ter sido expandido pelo fato de o contetdo
recente ter tratado sobre Superficie Terrestre tendo sido encerrado pouco antes da aplicacdo
desta ideia, onde as maquetes topograficas poderiam ter sido transformadas para representarem
o relevo da area referente através de seu aprimoramento, preenchendo adequadamente suas

camadas e moldando a geomorfologia apropriada.



CONSIDERACOES

Ao fim deste artigo, fora possivel constatar que os objetivos deste trabalho foram
alcancados, levando-se em conta que fora possivel dialogar acerca da necessidade de letramento
cartogréfico para as aulas de Geografia a partir dos conceitos de lugar e paisagem, e da
problematizagdo sobre o planejamento urbano das proximidades da escola, relatando a
experiéncia desenvolvida através da participacdo dos alunos, auxiliando-os na ampliacdo de
seus conhecimentos, na compreensdo de fendmenos naturais e antropicos referentes ao seu
espaco de convivio em comum, e no uso de habilidades manuais para confecgdo de recursos
didaticos.

E importante ressaltar que, dentre as dificuldades observadas enfrentadas pelos alunos,
a que mais se destacou fora cortar as camadas de isopor, ja que haviam varias reentrancias para
corresponder com o maximo de fidelidade as curvas de nivel.

Uma circunstancia de carater de destaque foi o caso de um dos jovens, o qual vinha
faltando bastante as aulas desde o inicio do ano em razao de estar com o diagnéstico médico de
depressdo, mas que mostrou-se bastante satisfeito, alegre e participativo no referente projeto,
proporcionando a bolsista uma sensacgéo singular de éxito.

Por fim, os recursos didaticos utilizados - carta e maquete topograficas - serviram
adequadamente dentro do planejamento, gerando resultados que demonstraram aprendizado
significativo e satisfacdo dos alunos, trazendo dinamicidade e, assim, contribuindo de forma
consideravel para o processo de ensino e aprendizagem na disciplina de Geografia, através do

aporte cartografico, tendo havido a participacdo de toda a turma.

AGRADECIMENTOS

Os autores agradecem o apoio concedido, mediante bolsas, pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, através do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID; a Universidade Estadual da Paraiba — UEPB, por
viabilizar a existéncia de tais iniciativas; e a Escola Estadual de Ensino Médio Severino Cabral,

que acolheu os participantes deste subprojeto.



REFERENCIAS

CASTROGIOVANNI, A. C; CALLAI, H. C. Ensino de Geografia: praticas e textualizacdes
no cotidiano. Porto Alegre: Mediagao, 2000.

CAVALCANTI, L. S. Geografia escolar e a construcéo de conceitos no ensino. In.: Geografia,
escola e construgdo de conhecimentos. Séo Paulo: Papirus, 1998, p. 87-136.

LEITE, C. M. C. O lugar e a construcdo da identidade: os significados construidos por
professores de geografia do Ensino Fundamental. 2012. 239 f. Tese (Apresentada no
Programa de Pds Graduacdo em Educacdo) — Faculdade de Educacéo. Universidade de Brasilia,
Brasilia. 2012.

PONTUSCHKA, N. N.; PAGANELLI, T. I.; CACETE, N. H. Para ensinar e aprender
Geografia. 12 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

SIMIELLI, M. H. R. Cartografia no ensino fundamental e médio. In.. CARLOS, A. F. A. et al.
(Org.) A geografia na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2007, p.92-108.

SANTOS, G. H. M. Produgéo de Cartas Topogréaficas e Maquetes de Altitude — 1* “B”, Escola
Severino Cabral. <https://geopibiduepb.wordpress.com/2015/12/03/2306/> Acesso em: 27 de
Setembro de 2016.



