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RESUMO: Desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando que as criangas nem
sempre compreendem 0s conceitos espaciais trabalhado nas escolas, até o Ensino Médio, no
qual se supde que esses alunos/as ja dominem os recursos cartograficos, observa-se que, de um
lado, existe bastante dificuldade por parte das criangas, em compreender a realidade espacial, na
qual se encontram inseridas, e, de outro, a forma equivocada com que se trabalha na escola
esses conceitos relativos a nocdo espacial. Analisando esses aspectos, e mesmo descrevendo
essas dificuldades, o objetivo desse trabalho é analisar a importancia da Cartografia para a
disciplina de Geografia e apresentar algumas sugestdes de como melhorar a qualidade desse
aprendizado através do uso das mais variadas representacdes cartograficas disponiveis nos dias
atuais. Contribuindo assim, para a formacéo de individuos autbnomos e criticos.

Palavras-chave: Cartografia. Ensino. Geografia.

Introducéo

Sabe-se hoje que o objetivo da Geografia é a andlise espacial. Os estudiosos/as
de Geografia se propdem compreender a realidade atraves de estudos de temas
provenientes de agdes sociais sobre este espago. Interpretar essas a¢Ges sociais, em
diferentes escalas e contextos historicos, é uma tarefa ardua e complexa e que acaba

associando a Geografia a duas vertentes distintas, a tedrica e a metodologica: Geografia
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tradicional, Geografia critica e pos-critica. S&o essas correntes que permeiam 0 espaco
escolar, e permitem a oportunidade de transformacdo social através do conhecimento.

Desta forma, independente da escolha das praticas docentes, das expectativas e
objetivos do professor/a de Geografia, é sempre um desafio ensinar o legado cientifico
produzido por essa disciplina, e mais ainda, adequa-lo aos diferentes niveis escolares
dos alunos/as e também as suas realidades sociais, econémicas e culturais. Para isso, €
preciso que o professor/a consiga transpor a ponte do conhecimento cientifico formal e
trazer esse conhecimento para mais perto do aluno/a, de suas vivéncias, mesclando a
ciéncia geogréfica com o conhecimento empirico do mesmol/a.

E impossivel falar de Geografia enquanto disciplina e ndo falar de mapas.
Apesar dessa afirmacdo e de todos os avangos tecnoldgicos na area de sensoriamento
remoto, imagens de satélite e, consequentemente, de Cartografia, o uso dos mapas tem
sido cada vez menos visto dentro da sala de aula, muito embora os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) sugerem que desde os primeiros anos do Ensino
Fundamental, sejam ministradas as primeiras nocdes de linguagem cartogréafica, e nos
ultimos anos 0 uso mais especializado dos recursos cartograficos existentes. Segundo
Livia Oliveira (2007):

Os mapas sempre fizeram parte dos equipamentos pedagdgicos da
escola, o professor recorre aos mapas para ilustrar as suas aulas. Tais
recursos pedagdgicos geralmente sdo empregados de maneira
empirica e para alcancar objetivos imediatos; esse uso empirico se
refere a0 mapa como recurso visual, qguando o mapa poderia ser usado
de maneira racional, como forma de comunicacdo e expressdo. Em

outras palavras é o ensino pelo mapa e ndo o ensino do mapa.
(OLIVEIRA, 2007, p. 27)

Mesmo que se discuta sobre o uso ou o desuso dos mapas, 0 passado e as
tecnologias atuais, a incapacidade dos alunos/as de interpretacdo cartografica, o0 mau
uso do recurso disponivel pelo professor/a, o importante é que concentre-se na seguinte
questdo: Quando o mapa deve ser usado? Quando ele é util em sala de aula? E por
incrivel que pareca a resposta € muito simples: Sempre. Sempre que se precise localizar
uma cidade, estado ou pais; sempre que se falar de relevo, vegetacdo ou clima; sempre
gue um fato possa ser localizado espacialmente, como a tendéncia de crescimento de
uma cidade, a evolucdo do desmatamento de uma area, o crescimento da violéncia, o

avanco de epidemias. Para apontar estradas, ruas e avenidas; plantas, maquetes e cartas.



Sdo infinitas as possibilidades de uso para a cartografia escolar, sem contar as
producdes que podem ser feitas pelo aluno/a dentro da prépria sala de aula.

Vislumbrando-se essa perspectiva é importante refletir sobre a integracao entre a
Cartografia, o ensino e a Geografia. Tal como foi dito no inicio, a Geografia é a ciéncia
que estuda o espago, que busca compreender toda dindmica que envolve essa formagéo
e transformacao espacial. Dessa forma, qual recurso poderia ser explorado com maior
eficiéncia para apontar todas essas mudancas que o recurso visual, e que recurso visual
consegue representar melhor o espaco a nao ser o recurso cartografico. O importante é
saber usar esse recurso. Como salienta Kaercher (2005):

O uso do mapa tem sido pouco problematizado. A conseqliéncia é
visivel: O mapa quase desapareceu das aulas de ensino fundamental e
médio. E, quando aparece é trabalhado de forma estanque e/ou muito
formal. E usado na sua forma empobrecida: Apenas para localizar
pontos. O raciocinio espacial usando o mapa como elemento de
reflexdo e questionamento é muito incomum. Em nosso entendimento
0 mapa é elemento privilegiado para refletir sobre os espacos tratados
em aula. O mapa como um elemento de poder, como algo que pode
tanto mostrar o que interessa ao Seu autor, como 0 contrério,
escamotear/apagar uma série de informagdes. (KAERCHER, 2005, p.
112)

Diante de todas as dificuldades que se apresentam a partir da alfabetizacéo
cartogréfica ineficiente e, por vezes até inexistente, e também da pouca atencdo dada a
Cartografia dentro da formacéo de Licenciatura em Geografia e da pedagogia objetiva-
se nesse trabalho, a importancia no uso desse recurso dentro das salas de aula do Ensino
Fundamental e médio, e mostrar que é possivel fazer da Cartografia a grande aliada do

professor/a de Geografia.

O cuidadoso processo de alfabetizacédo cartografica

Como definimos, o espaco € o objeto de estudo da Geografia. Sendo assim,
toda sua producdo teorica e metodologica tem como fim analisar tematicas decorrentes
da acdo social sobre 0 espago e permitir uma melhor compreensao da realidade. Embora
pareca simples, a interpretacdo da acdo social sobre o espaco é uma tarefa bastante
complexa, e se aliarmos a isso, as escolhas tedricas e praticas dos professores/as de

Geografia, nos deparamos com o grande desafio de sintetizar todo conhecimento



cientifico produzido pela Geografia e leva-lo de maneira simples e clara para dentro da
sala de aula. Simielli (2006, p. 92) afirma que: “Educadores com alto nivel de
informacao devem possuir condi¢des de hierarquizar as no¢des e 0s conceitos referentes
a sua disciplina, de compreendé-los e adapta-los ao processo de aprendizagem dos

alunos”.

Devemos sempre levar em consideragdo que as criangas raramente
compreendem os conceitos espaciais que sio trabalhados nas escolas. E facil observar
que existe certa incompreensdo e dificuldades em entender a realidade em que
encontram, assim como da sua representacao espacial. Em contrapartida, existe também,
a forma equivocada com que esses conceitos relativos a nocao espacial sdo trabalhados
na sala de aula. Na alfabetizacdo cartografica é preciso que haja uma educagdo
comprometida com a formacéao do individuo autdnomo, critico, que saiba se defender,
tomar decis@es, se posicionar na sociedade, que saiba pensar e agir. Como foi dito por
Passini (2007):

A alfabetizacdo cartografica propiciara aos alunos a possibilidade e a
capacidade de visualizacdo da organizacdo espacial, considerada
imprescindivel para educar as pessoas para a autonomia visando a
uma acdo independente. Essa autonomia, por seu turno, é alcancada
pelo pensamento proprio, pelas tomadas de decisdes, pela criatividade
e por varios outros elementos. Para o desenvolvimento dessa

autonomia, é necessario saber ler e escrever, fazer contas, ler mapas,
tabelas, graficos, entre outros. (PASSINI, 2007, p. 147)

Definido esse caminho, é hora de se perguntar: Por onde comegamos o trabalho
de alfabetizacdo cartografica? Segundo Almeida (2009) “[...] a realidade é o ponto de
partida e de chegada [...]”. Fica claro que o comego se da através da observagdo do
aluno/a sobre o espaco que o cerca. E desse espaco que ele vai comecar a retirar
elementos sobre os quais refletir. Agora cabe ao/a professor/a a tarefa de proporcionar
aos alunos/as situagdes de aprendizagem que valorizem os conhecimentos observados
nesse espacgo, que € o espaco Vivido, fisico e social, por onde a crianca transita, se fixa e

se desloca.

Essa organizacdo espacial feita pelo aluno/a precisa comecar nos espagos ja
conhecidos pela crianga. Segundo Almeida e Passini (1994) “[...] todo conhecimento
deve ser construido pela crianca através de suas aces [...]”, uma vez que o processo de

construcdo do pensamento infantil se da através da acdo. Por isso é necessario que a



crianga crie seus proprios mapas, para que assim possa de fato vivencia-los e tornar-se
um leitor eficaz. De acordo com Almeida e Passini (1994) o mapa ¢ “[...] uma
representacdo codificada de um determinado espaco real [...]”. Dessa forma para que
esse aluno/a consiga dar um significado, um sentido a essa leitura, é preciso que antes
ela vivencie o papel do codificador, antes de se tornar um decodificador. Assim damos o

primeiro passo em direcdo a essa alfabetizacdo cartografica: O desenho.

O desenho do espaco vivido e a producdo de mapas simples é o ponto de partida,

e devem ser introduzidos na rotina da crianca logo nas séries iniciais. Dessa maneira, a

possibilidade de encontrarmos esse aluno no Ensino Fundamental Il (6°no) com

condicGes de ler e interpretar a linguagem cartogréafica € quase certa. Almeida (2009)
nos explica que,

O desenho de criancgas é, entdo, um sistema de representacdo. Néo é

copia dos objetos, mas uma interpretacdo do real, feita pela crianca,

em linguagem grafica. Considerando o desenho dessa forma, pode-se

ir além dos estagios do desenho infantil, e analisa-lo como expressao

de uma linguagem, da qual a crianga se apropria ao tornar visiveis

suas impressdes, socializando suas experiéncias. (ALMEIDA, 2009, p.
27)

Contudo, para que o desenho cumpra seu papel junto a esse processo de
alfabetizacdo cartografica, é preciso que o professor/a esteja atento e saiba analisa-lo,
busque o conhecimento sobre o assunto e lhe dé o tratamento didatico correto. Sao
muitos os exemplos que podemos relacionar: O desenho de sua casa, o trajeto de casa
para a escola, o desenho da sala de aula do ponto de vista de onde o aluno esté sentado,
desenhar a sala de aula e apontar onde estdo sentados 0s meninos e as meninas, pedir
que o aluno/a fique de pé e desenhe sob 0 ponto de vista de cima, sdo inimeras as

opcdes que o professor/a dispde para trabalhar a iniciacdo cartografica em sala de aula.

E preciso que o professor crie condicBes para que esses alunos aprendam a ler e
compreender 0 espago geografico. O desenho representa um instrumento didatico

valioso que pode auxiliar o professor/a nesse processo de ensino-aprendizagem.

Cabe lembrar, que os professores/as das séries iniciais ndo possuem formagao
especifica em Geografia, podendo estar ai um dos motivos de algumas dificuldades em
se trabalhar a alfabetizacdo cartografica. E também conhecido que nos cursos de

Pedagogia ndo existe uma disciplina especifica de Cartografia que possa auxiliar



posteriormente na sua profissdo. Muito embora essa realidade deva ser levada em
consideracdo, também € correto afirmar, que na atualidade, com os recursos didaticos
existentes e disponiveis para a grande maioria das pessoas, ndo buscar informacdes que
possam facilitar e mesmo aprimorar o seu trabalho enquanto professor/a é, sem sombra
de ddvida, um descaso do mesmo/a com sua profissdo e seus alunos/as. E importante
valorizar o tempo em sala de aula, trazendo nédo sé alternativas que ajudem os alunos/as
a compreender melhor o espaco que frequenta e a realidade em que vivem, mas também

capacitéa-los/as a interpretar o mundo.

Existem outras formas de estimular o conhecimento cartografico basico, como
senso de direcdo, altura, largura, distancia, visdo bidimensional e tridimensional, nogéo
de escala e tantos outros, fazendo exercicios simples em sala de aula. Por exemplo: Uma
maquete da sala de aula empregando sucata e depois usando uma folha de papel
manteiga faz-se um tracado da maquete, obtendo assim uma planta da sala de aula, e
ensinando o aluno a passar da visdo tridimensional a bidimensional. Esses exercicios
fundamentam o que nos explica Castrogiovanni (2007, p.43), “[...] a geografia escolar,
mais do que nunca, deve ser trabalhada de forma a instrumentalizar os alunos para
lidarem com a espacialidade e com suas multiplas aproximacdes: eles devem saber
operar 0 espaco [...]”. Assim o ato de observar e construir uma representacdo espacial
propicia aos alunos/as a oportunidade de trabalhar com varios conceitos cartograficos

em sala de aula, além de exercitar a nocao de escala dessas criangas.

E importante citar, a relevancia do papel do professor/a e sua responsabilidade
junto aos alunos/as quanto aos estimulos oferecidos em sala de aula para encaminhar
essas criangas num processo educativo de compreensao espacial. Simielli (2006, p. 97)
nos ensina:

Em primeiro lugar, aproveitando o interesse natural da crianca pelas
imagens desde as séries iniciais, que é uma atitude fundamental para a
cartografia. Para atingir esse objetivo, devemos oferecer inimeros
recursos visuais, desenhos, fotos, maquetes, plantas, mapas, imagens

de satélite, figuras, tabelas, jogos e representacOes feitas por criangas,
acostumando o aluno a linguagem visual. (SIMIELLLI, 2006, p. 97)

Interessante é fazer com que essas atitudes se tornem uma pratica permanente na

rotina do professor/a.



A importancia da Cartografia para o ensino de Geografia

A importancia de estudar a Geografia e 0s mapas veio através dos franceses por
volta de 1870, quando eles foram derrotados pela Confederacdo da Alemanha do Norte,
durante a Guerra franco-prussiana e perceberam que a falta de conhecimento geografico
contribuiu para esse fato. Promoveram entédo varias reformas, principalmente na area da
educacdo, nas séries iniciais (ensino priméario), onde os alunos/as tinham que realizar
excursdes geogréficas, estudando previamente os mapas e depois elaborando desenhos
da area visitada. Essa pratica adotada pelos franceses, ja reconhecia que o conhecimento
dos lugares se da mediante o entendimento de suas representacfes, de seus desenhos.
Essas representacfes sO sdo possiveis a partir do estudo e conhecimento de questes
como, escala, orientagdo e localizagdo do homem no espaco.

Como nos conta Moraes (2007), Por volta do Séc. XIX, com a sistematizacdo do
conhecimento geogréafico, a Geografia e outras ciéncias passam a ter seu contetdo
muito influenciado pelo positivismo, estudando a Terra em seus aspectos mais fisicos,
politicos e econdmicos. O mapa passa entdo, a ser bastante utilizado nas escolas, apenas
como uma figura ilustrativa, que ajuda os alunos/as a localizar o lugar de interesse do
contetdo estudado. Isso mostra que a Geografia enquanto disciplina escolar era muito
ligada a Cartografia, porém somente no sentido enciclopédico, ou seja, valorizando a

representacdo espacial somente para a memorizacao dos lugares, cidades, capitais etc.

Posteriormente, no Séc. XX observamos a crise da Geografia Tradicional, o
avanco da Geografia Critica e com ela 0 movimento de renovagdo do pensamento
geogréfico que ganha forca por volta dos anos 50 e se desenvolve aceleradamente nos
anos posteriores. Assim descreve Moraes (2007),

A partir de 1970, a Geografia Tradicional esta definitivamente
encerrada; suas manifestacfes, dessa data em diante, v8o soar como
sobrevivéncias, resquicios de um passado ja superado. Instalando-se
de forma sélida, um tempo de criticas e de propostas no &mbito dessa
disciplina. Os gebgrafos vao abrir-se para novas discussdes e buscar

caminhos metodoldgicos até entdo ndo trilhados. (MORAES, 2007, p.
103)

Apesar de a Geografia Critica introduzir a possibilidade do novo e se mostrar
mais “generosa”’, em sala de aula, a retomada do ensino através dos mapas, embora

considerado essencial, para a disciplina geografica, foi posta de lado em prol das



grandes discuss@es politico-sociais contemporaneas. Tudo isso, fez com que o trabalho
com mapas e outros recursos cartograficos, que nessa época ja estavam bastante

avancados, continuasse a ser um desafio a pratica docente.

O que chama atencdo € que nas ultimas decadas o desenvolvimento das
tecnologias, principalmente na area da comunicacdo, promoveu um verdadeiro avango
na Cartografia, com imagens em alta definicdo, Apesar disso, esses novos
conhecimentos ndo sdo aproveitados em sala de aula e alunos ainda tem muita

dificuldade na interpretacdo e leitura de mapas.

Apesar dessas consideracGes, ndo podemos declarar que a deficiéncia no ensino

e aprendizagem da Cartografia escolar, esteja simplesmente situada no processo de

alfabetizagdo cartografica. E preciso considerar também, os processos anteriores a sala

de aula, como a formacéo académica desse professor/a, tanto na pedagogia, quanto nas

licenciaturas, principalmente em Geografia. Quais disciplinas e trabalhos séo efetuados

durante sua formacdo académica para promover ndo s6 o conhecimento cartografico,

mais, sua importancia e maneiras de compartilhar esse conhecimento com os alunos/as?

Apesar da Geografia Critica, predominar no meio académico universitario, a

metodologia de ensino é o grande problema enfrentado pelos/as alunos/as,

principalmente no que se refere a Cartografia, que geralmente é pouco usada pelos/as

professores/as do ensino superior e com nenhuma abordagem direcionada a educacéo.
Sendo assim, apoiamos a afirmacdo de Francischett (2004, p. 11), quando ela diz,

Concordamos com Machado (1999) quando diz que aprender

Cartografia para a Geografia é aprender regras de construir mapas,

suas diferengas, 0 uso de cada tipo de produto, e, atualmente, técnicas

computadorizadas. Isso deve ser considerado e ensinado, mas néo

basta. Temos que entender a Cartografia como construgdo social, ndo

como algo pronto, acabado e estético. A Cartografia ndo é meramente

um amontoado de técnicas, ela constréi, reconstroi e acima de tudo
revela informagdes. (FRANCISCHETT, 2004, p. 11)

Essa lacuna durante a formacgdo é muito preocupante, na medida em que ela se
reflete mais adiante quando fica claro a dificuldade dos professores/as em relagédo ao
ensino de conteudos cartograficos, e mesmo ao uso de seus recursos em sala de aula

como apoio para os temas abordados.



Outro fator importante a se considerar € o uso da informética pela Cartografia.
Essa tecnologia tem possibilitado a combinacao das formas cartograficas como, cartas,
mapas, imagens de satélite, etc., com outras midias, como textos, graficos, sons, videos
e animacdes, tornando o aprendizado mais dindmico, interativo e de mais fécil absor¢éo
para os alunos/as. Essas novas ferramentas de representacdo da informacéo espacial,
chamadas de Cartografia Multimidia, tem contribuido positivamente para o ensino de
Geografia, com o auxilio do professor/a para ajudar os alunos/as a identificar os
primeiros elementos de uma representacdo cartografica, apreender os elementos basicos
para leitura e interpretacdo de mapas, utilizar mapas digitais como uma alternativa para

0 uso da linguagem cartografica no ensino-aprendizagem de Geografia.

N&o é facil romper tradi¢cdes, tdo pouco, iniciar novidades, mas é dever do
professor/a, enquanto pessoa humana, enxergar seus alunos/as, se relacionar, acolher os
enfrentamentos, abrir os bragos para as dificuldades, entender e se colocar nesse espaco
democrético que deve ser a escola. Por isso, a afirmacdo de Castrogiovanni (2007) € tdo
pertinente para finalizar esse trabalho, Ele, assim se coloca:

O objeto da geografia continua sendo o espaco geografico. Ele é um
produto histérico e, por consequiéncia, também deve ter um contetdo
histérico. Deve ser entendido como um conjunto indissociavel de
sistemas de objetos e de agdes, que mostra as praticas sociais dos
diferentes grupos que nele interagem, produzem, sonham, lutam,
desejam, vivem e o (re) constroem. Portanto, professores, atengdo! E
fundamental estarmos refletindo atentamente sobre o que é e o que
deve ser a ciéncia geogréafica, ndo somente como ciéncia, mas também

como pratica escolar, préatica de vida, pratica que alunos (nés!)
praticam(mos)! (CASTROGIOVANNI, 2007, p. 43)

A vida é constituida por diferentes processos, e ndo devemos esquecer que a

Geografia é um deles.

Consideracoes finais

Como foi dito, a Geografia é a ciéncia que procura analisar e compreender o
espaco. Assim, entendemos que o estudo da Cartografia é de grande importancia para a

sociedade atual, sendo ela um instrumento necessario para a vida das pessoas, seu



aprendizado e o dominio de seus conceitos e referéncias espaciais sdo essenciais para a

localizagdo, o deslocamento e a ambientacdo de qualquer individuo.

Para que isso ocorra, vimos que, desde os anos escolares iniciais, deve-se
estimular o aluno/a a se apropriar dos conhecimentos necessarios, do sentido de
organizacdo sistematizada e dos conteudos que desenvolvam sua interagdo com o

mundo. Ajudando esse aluno a se tornar um sujeito autbnomo e atuante na sociedade.

O fato da formacdo académica por vezes, ndo priorizar conteudos e saberes
necessarios a alfabetizacdo cartografica, ndo sdo argumentos suficientes para ndo se
trabalhar com os instrumentos cartograficos em sala de aula, como globos, mapas, atlas,
maquetes, fotografias, plantas, cartas e etc. Ficou claro a necessidade do professor/a ter
o dominio conceitual e procedimental desses recursos, ou seja, saber fazer, planejar bem
as atividades considerando a realidade dos alunos/as e respeitando sua faixa etaria e o
nivel de desenvolvimento escolar deles. Se o professor/a sentir dificuldade na realizacao
dessas tarefas, ele deve buscar aprender os conceitos fundamentais e basicos da
cartografia e dos procedimentos a serem realizados com o aluno/a. Ndo se pode saber
tudo, mas quando se quer pode-se aprender e transformar esse aprendizado em producgéo

de conhecimentos.

A guisa de finalizacdo, entendemos que, para que haja uma educagio
cartografica de qualidade, a participacdo dos professores/as é fundamental. Por isso,
insistimos em colocar a dedicacdo por parte dos profissionais da educacdo como a base
da piramide, para que nossos alunos/as de Geografia sintam-se cidaddos. E preciso
reafirmar que o ensino da Cartografia ndo pode se desvincular da disciplina de
Geografia, e também sempre lembrar, que a linguagem cartografica € importante, ndo sé

na sala de aula, mas para qualquer individuo e suas praticas cotidianas.
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