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Resumo: A motivacdo estad presente em todas as a¢Oes humanas, até nos mais simples e
corriqueiros atos. Na aprendizagem ela assume um papel ainda mais importante, pois garante a
realizagdo, envolvimento e permanéncia do individuo na realizagdo de alguma atividade e/ou na
busca por informagdes acerca da disciplina. A Geografia escolar se depara com o problema da
falta de motivacdo por diversas razdes. Dentre elas se encontra o tradicionalismo presente
durante as aulas. O que ndo impulsiona ao aluno a questionar, a refletir sobre as questes
propostas pela disciplina. Esse € um dos problemas que o ensino de Geografia enfrenta, e este
trabalho discute o ensino de Geografia, enfatizando a motivacdo para aprender e finaliza
abordando a importdncia das linguagens visuais e suas respectivas funcdes no ensino de
Geografia, deixando claro que ha inimeros recursos para tornar as aulas motivadoras.
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Introducéo

O processo de ensino-aprendizagem é permeado de desafios que envolvem a
relacdo professor-aluno. Nesse sentido, se insere a motivagdo como fator determinante
para 0 andamento e a efetivagdo da aprendizagem, pois ela impulsiona o desejo a

investigacao e a busca por conhecimento.
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Segundo Gagné (1974), o ensino é a organizacdo de condigdes que propiciem a
aprendizagem. E precisa estar adequado para atenuar qualquer erro de percurso que
venha a ocorrer, inclusive a falta de motivacdo e consequentemente a falta de
envolvimento dos alunos, tido como um dos principais desafios a ser superado na

aprendizagem.

Inimeros sdo os casos de alunos/as que questionam a utilidade do estudo das
disciplinas Geografia e Historia, mesmo com a tentativa de alguns professores de fazé-

los entender o significado e suas aplicagfes no cotidiano.

Todavia, esse fato tem inicio bem antes do curso de formag&o de professores, no
ensino fundamental I, pois muitos professores que atuam nesse ciclo ndo foram
alfabetizados em Geografia, e os alunos dardo continuidade aos estudos com deficiéncia
das nocdes e elaboragdes conceituais geograficas. (CASTROGIOVANNI, 2010). Essa
deficiéncia prossegue juntamente com falta de motivagdo em aprender a disciplina, e é
papel do professor também o de desenvolver nos alunos o interesse pela disciplina,
abordar os diferentes contetdos de forma que faca sentido, e instiga-lo a pesquisa e a

busca por informacdes.

Portanto, a importancia desse trabalho se reflete na atualidade da problemética e
pela recorréncia do problema que impede a efetivagdo da aprendizagem se tornando
uma tendéncia que se agrava a cada dia. E diversas pesquisas e estudos acerca da
tematica da motivacdo vém sendo feitas, e nesse trabalho sera tratado a perspectiva da
motivacdo para aprender através da Teoria da Autoderteminagdo, assim como serdo
discutidos aspectos sobre o ensino de geografia e as linguagens visuais como

alternativas motivadoras.

E objetivo da pesquisa € compreender a importancia da motivacao no ensino e
aprendizagem de Geografia e abordar as diferentes linguagens visuais e suas respectivas

fungdes no ensino e aprendizagem de Geografia.

Nesse sentido, a metodologia adotada para o objeto de estudo se da através de
revisdo de literatura acerca das tematicas abordadas. Optou-se pela abordagem
qualitativa de pesquisa como caminho a percorrer, diante do enquadramento da
abordagem ao objeto de pesquisa, que enfatiza os aspectos sociais “(...) com universo

dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes.”



(MINAYO, 2009, p. 21). Levando em consideracdo que esse tema ndo pode ser
mensuravel, pois o “objeto de pesquisa qualitativa dificilmente poder ser traduzido em

numeros e indicadores quantitativos.” (MINAYO, 2009, p. 21).

Motivacao e motivacéo para a aprendizagem

A motivacdo é definida segundo Gagné (1974) como a razdo que leva o
individuo a realizar determinado ato ao invés de outro, ou seja, 0 querer ter a capacidade

de fazer alguma coisa. E esta presente desde os primeiros momentos de vida.

E uma teoria de dominio da psicologia, pois é um processo considerado
psicolégico em que interatuam caracteristicas da personalidade do individuo e do
ambiente no qual esta inserido. (LENS, MATOS, VANSTEENKISTE, 2008). E de
grande relevancia para a educacdo, levando em consideracdo que se tornou um campo
de estudo também pertencente a educadores, devido a motivacao ter se tornado um
problema que afeta aprendizagem.

Diante dessas consideragdes, pode-se compreender que a motivacao € o que leva
0 individuo a ter uma determinada atitude ou comportamento de acordo com sua

personalidade e o contexto social e ambiental no qual esta inserido.

Ha diversos estudos promissores que tratam desse tema inerente ao ser humano:
a motivagdo. E, para aprendizagem se insere como carater pessoal e definidor ao
andamento e na realizacdo das atividades escolares. E entender como ocorre e quais
fatores propiciam a um ambiente motivador, no instante de rever e planejar as
estratégias de aprendizagem é de total relevancia. Atenua o risco do processo de
aprendizagem ser mal sucedida. Pois uma das questdes que mais afetam a aprendizagem
e 0 desempenho escolar dos estudantes, de acordo com pesquisas realizadas nas ultimas
décadas é a motivacdo. (BORUCHOVICHT, 2008).

Segundo Boruchovitch (2008), ndo existe uma teoria Unica que embasa e/ou
define a motivacdo para aprender, mas varias perspectivas que procuram teorizar esse
campo do conhecimento sobre comportamento humano. Dentre essas teorias, a qual sera

abordada como referencial teorico desse trabalho é a Teoria da Autodeterminacéo. Essa



teoria é apontada como uma perspectiva importante na compreensdo do envolvimento,
persisténcia, desempenho dos estudantes no contexto escolar. (BZUNECK &
GUIMARAES, 2010).

Nesse sentido, o envolvimento do individuo nas atividades escolares é
impulsionado, de acordo com a teoria da Autodeterminacdo, por trés necessidades
basicas: competéncia, autonomia e pertencimento ou vinculos sociais.

As trés necessidades basicas descritas, sdo integradas e interdependentes, de
modo que o desenvolvimento de uma fortalece a outra. A necessidade de autonomia é
definida como as acOes e decisbes tomadas de acordo com os valores pessoais. A
necessidade de competéncia se relaciona com a adaptacdo ao ambiente, aprendizagem e
ao desenvolvimento cognitivo. A necessidade de pertencimento ou de vinculo centra-se
na procura por relacdes sociais, com pessoas, grupos ou comunidades, buscando amar e
ser amado. (SILVA, WENDT & ARGIMON, 2010). Cujas necessidades sao intrinsecas
ao ser humano, e para o seu desenvolvimento se faz necessario um contexto
sociocultural propicio.

E importante salientar que a motivacdo humana é tradicionalmente dividida entre
motivacdo intrinseca e motivacdo extrinseca. Ambas encontram-se abordadas na teoria
da Autodeterminacdo, numa relacdo dicotdmica, ao qual corresponde a determinados
comportamentos humanos. A motivacdo intrinseca se refere ao envolvimento pessoal
numa atividade, a satisfacdo se encontra inerente a atividade. A motivacdo extrinseca
exige uma instrumentalidade que impulsiona a realizagdo da tarefa, um elo entre a
atividade e o resultado que ela oferece. Nesse caso, a satisfacdo estd no resultado, pois
se realiza a tarefa na intencionalidade de alcancar e/ou obter o resultado e os beneficios
oferecidos. (BZUNECK & GUIMARAES, 2010).

Na perspectiva da teoria da Autodeterminacdo, o individuo se desenvolve
gradual e naturalmente sua autonomia e a motivacgdo intrinseca. A partir da resposta a
reguladores externos e/ou internos. Esses fatores reguladores sédo a razao/motivo de
realizar determinada acdo. Dessa forma, permite identificar os diferentes tipos de
motivacao (intrinseca e extrinseca) e as consequéncias para aprendizagem, pois cada

individuo apresenta uma intensidade diferente.



Ensino, aprendizagem e ensino-aprendizagem de Geografia

Para tratar do eixo ensino e aprendizagem desse trabalho, convém fazer uma
perquiricdo acerca de seus conceitos e definiches e abordar essa tematica dentro do
componente curricular da Geografia.

O processo de aprendizagem € condicionado por diversos fatores, e um deles é o
ensino. Ou seja, 0 ensino é o0 processo onde se cria/busca condigbes para a
aprendizagem ocorrer. (GAGNE, 1974).

Nesse sentido, a funcéo de ensinar tem sua origem na determinacdo de condi¢cfes
especificas para aprendizagem. Pois ensinar significa organizar condi¢bes de
aprendizagens. Tais condicdes precisam estar adequadas ao nivel dos individuos ao qual
serdao aplicados de modo que promovam o desenvolvimento gradual e permanente.
Ensinar implica em diélogo frequente do professor com aluno com o propdésito de
informéa-lo sobre as atividades, bem como para recorda-lo do que ja sabe e orienta-lo no
cotidiano escolar. (GANE, 1974).

Convém salientar o que Freire (1996, p.12) diz que: “[...]Jensinar nao ¢ transferir
conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
construgdol[...]”. Deixando claro que ndo cabe nesse discurso a palavra transmitir,
passar conhecimento, mas a de veiculo, meio, no qual sdo criadas estratégias
mediadoras do conhecimento, reforcando a ideia supracitada de que ensino € o processo
onde se cria condigdes para aprendizagem.

A explanagdo apresentada permite concluir que aprendizagem € o resultado do
ensino, entendida como um processo psicologico que provoca mudanca permanente no
comportamento, que € resultado da experiéncia. (LEFRANCOIS, 2008). A
aprendizagem leva a transformacdo permanente do ser, ou seja, € transformadora e
essencial.

Apbs a abordagem do ensino e aprendizagem de modo geral, tratar-se-4 do
ensino-aprendizagem de Geografia, componente curricular da educacdo basica. Antes
de a Geografia integrar o curriculo escolar ela é uma ciéncia, com dimensdes de analise
e objetos prdprios. Uma ciéncia interdisciplinar que dialoga com diferentes areas do

conhecimento.



A Geografia escolar, segundo Callai (2010), cria condigdes para que o aluno se
reconheca como sujeito integrante do espago em que vive e estuda, e compreende que
os fendmenos que ali acontecem sdo produto da vida e do trabalho dos homens em seu
processo de construcdo da sociedade demarcada em seus espagos e tempos. Reitera que
a ciéncia responde problemas produzidos pelos homens e a disciplina escolar ensina a
desenvolver a capacidade de interpretar a espacialidade dos fendbmenos.

O ensino é um processo complexo, composto por objetivos, conteddos, métodos,
em que se articulam na proposta de ensino que o professor planeja. Nao sendo suficiente
apenas o dominio da matéria. E necessario tomar posicbes sobre as finalidades da
Geografia e enquadra-la dentro desse modelo para que se cumpram essas finalidades.
(CAVALCANTI, 2007).

Convem ressaltar a distancia da Geografia académica e a escolar, pois a maioria
dos curriculos e livros didaticos se encontram baseados na perspectiva tradicional.
Causa estranheza nos professores, devido as discussfes da academia estar muito
afastadas do que eles ensinam nas aulas. (LABRA, 2012).

O tradicionalismo visto nas aulas de Geografia implica em resultados negativos,
no que concerne o envolvimento e a disposi¢do dos alunos em estudar e investigar a
disciplina, pois ndo é atribuido significado aos conteudos e conceitos abordados,
justamente pela distancia evidenciada entre os contetdos e o cotidiano dos alunos.
Nesse aspecto se insere 0s estudos sobre motivacdo, para auxiliar e responder
questionamentos.

Para tanto, deve-se “superar os vicios de uma educagao estatica, inerte e ineficaz,
investindo em uma educac¢do com mais qualidade e criatividade.” (CASTELLAR, 2010,
p. 39). Castellar nesse breve discurso ela relata o problema e sugere a solucdo. O
problema é educacdo que ndo mobiliza, ndo desperta interesse e envolvimento dos
alunos, com isso, ndo atinge seus objetivos. E a solucdo para isso € investir em
educacdo em todos os aspectos, principalmente nos aspectos humano, pois “o trabalho
docente ndo acontecera com qualidade se ndo houver uma formacdo docente com
solidas bases tedrico-metologicas e culturais.” (CASTELLAR, 2010, p. 41). A formagéo
docente precaria limitara a acdo docente em aulas repetitivas e tradicionais, sem

criatividade e estrategicamente pobres.



No que diz respeito & formagdo docente em Geografia é necessario superar a
dicotomia existente entre a teoria e a pratica. Todavia a pratica deve fazer parte da teoria
contribuindo para sua construcdo, concebendo a escola como o lugar onde ocorre a
aprendizagem nas dimensdes cognitiva, afetiva e cultural. (CASTELLAR, p. 2010). E
na pratica onde se efetiva a teoria, de modo que a associacdo de ambos compde a
formacéo do profissional, nesse caso, o docente.

O apice da aprendizagem de Geografia é o individuo esta apto para fazer a
leitura de mundo, é essa funcdo da Geografia escolar, contribuir para compreensdo do
espaco vivido, que entenda e interprete o contexto social, cultural, e politico ao qual esta
inserido. Para Callai (2005, p. 228) “é fazer a leitura do mundo da vida, construido
cotidianamente e que expressa tantos as nossas utopias, como os limites que nos sdo
postos, sejam eles do ambito da natureza, sejam do ambito da sociedade.”
Implicitamente, quer dizer, que a leitura de mundo ¢ feita através do lugar, pois lendo o
lugar, compreende-se 0 mundo.

O lugar € um dos constituintes basicos da Geografia enquanto ciéncia, onde se €
imposto um sentido, uma personalidade ao ambiente, caracterizado a partir da
experiéncia, ou seja, um mundo de significado organizado. (TUAN, 1983). E
indispensavel sua contribui¢do para o ensino de Geografia, e a leitura do espaco vivido.
O aluno é (ou deveria ser) o ponto de partida para o estudo do lugar, indagando-o e
problematizando-o sobre sua vida, seu bairro, a escola, a rua, a cidade e gradualmente ir
ampliando o assunto a ser trabalhado.

Torna-se uma maneira de quebrar as barreiras do tradicionalismo e propor novas
concepcdes tedrico-metodoldgicas que permitam argumentar, interpretar e explicar o
mundo e a realidade, a partir dos problemas que os alunos convivem, problemas sociais,
econdmicos, politicos, ambientais, sdo mecanismos que o levam realizar a leitura do
mundo da vida, do espaco vivido e percebido cotidianamente. Sendo também uma
forma de integrar o aluno ao contetdo, e ele atribuira significado, pois se sentira
fazendo parte dele. E dois fendbmenos da aprendizagem e do comportamento humano
ocorrem: a motivacdo intrinseca e aprendizagem significativa. Pois quando se é
interiorizado um contetudo de forma que faca sentido para o aluno, facilita o processo
que o levard a motivagdo intrinseca, j& abordado nesse trabalho, e consequentemente a

aprendizagem serd significativa. A aprendizagem significativa é alcangada quando o



aluno relaciona novos elementos de forma organizada aos elementos ja apreendido, dai
a importancia de aproveitar o conhecimento prévio. E dessa forma o aluno consegue
reproduzir o conteudo que foi trabalhado a sua maneira.

H& diferentes tipos de alunos, melhor dizendo, ha diferentes motivagGes. Ha& os
que gostam de aprender por aprender, gostam de dominar dificuldade, superar
obstaculos (motivados intrinsecamente) e ha aqueles, cujo processo necessita de mais
cuidado, e o professor com a funcdo de ensinar reforca a decisdo de aprender, pois
ensinar é também estimular o desejo de aprender. SO se pode desejar compreender o
ciclo da agua, por exemplo, quando se concebem esses conhecimentos e Seus USOS.
(PERRENOUD, 2000).

O desafio se encontra em tracar um plano de ensino inovador com o proposito de
tornar a geografia escolar significativa para os alunos. E os motivem a querer aprender.
Mesmo que para isso tenha de enfrentar um debate epistemoldgico e pedagdgico, com o
objetivo de repensar o curriculo ndo como uma transposicdo direta do curriculo
académico para o curriculo escolar. (CASTELLAR, 2010).

As linguagens visuais no ensino de Geografia como estratégias motivadoras

Diante da heterogeneidade presente no ambito escolar, o qual cada aluno traz em
si uma bagagem cultural propria, e o desafio que € imposto ao professor de dinamizar as
aulas, para que elas sejam ludicas e faca brotar no intimo do aluno o desejo a aprender.
O uso de diferentes linguagens torna-se uma solucdo viavel ao professor de Geografia.

Para a aprendizagem geografica, dispor de diferentes linguagens e recursos que
estimulem e motivem o aluno é crucial. Fugir do tradicionalismo de aulas repetitivas
que ndo forcam o aluno a refletir sobre o espaco é tarefa desafiadora.

Ha inumeras formas de propor uma aula estimuladora. Através do estudo do
lugar, ao qual se propde a Geografia tratar, as linguagens visuais assumem um papel
importante. No sentido que ilustra conceitos, realidades, ideias, permite a reflexdo do
local de forma global e identificar a espacialidade dos fendmenos geogréaficos. Serdo
tratatos nesse trabalho os desenhos, imagens e mapas, como principais recursos por

cumprirem essas funcdes e serem importantes instrumentos didatico-metodoldgicos.



Desenhos

Os desenhos e seu uso nas aulas de Geografia incorpora a funcdo de ilustrar
conceitos e contetdos aproximando com o que os alunos possuem. Ao visualizar o
aluno apreende de forma a criar seus proprios conceitos, realizando associa¢cdes com 0
mundo vivido e percebido por ele.

O desenho tem sua importancia na Geografia desde sua fundamentacdo, como
elemento que tinha a funcéo de registrar e estudar os lugares. Mas foi perdendo espaco
com o advento do filme, fotografia, imagens de satélite, cdmeras digitais e do
computador, que aliam qualidade e agilidade num mesmo processo, porém sem a
perspectiva original, artistica e singular do desenho. (MIRANDA, 2005).

O desenho assume papel importante na Geografia e no seu ensino na educacao
bésica, pois € método de abordagem e andlise, que investiga a paisagem através das
confrontagbes entre o assunto observado e os tragados que resultam da realidade.
(MIRANDA, 2005).

Imagem

A imagem, por sua vez, € uma importante linguagem visual que assume a forma
de estratégia de ensino motivadora.O uso de imagens de diferentes géneros e objetivos,
e decodifica-las € uma tarefa prazerosa, pois aproxima o aluno aos conceitos que ela
expressa. Ao alcancar o dominio da leitura de imagens o aluno podera redescobrir o
espaco geografico e compreender suas transformacfes ao longo da evolucdo da
humanidade. E observando e comparando que os individuos podem se posicionar acerca
dos fatos. Realizando a leitura critica de imagens que é possivel entender como as
identidades s&o socialmente construidas. (GIRAO & LIMA, 2013).

As imagens trabalhadas em sala de aula permite o confronto com os elementos
da realidade. E preciso que o uso delas seja contextualizado com o objetivo que o
professor pretende alcancar, e deixar claro aos alunos sua definicdo e sua funcdo.
Considerando que a funcdo principal da imagem é explicar o que é inacessivel na
linguagem textual. (GIRAO & LIMA, 2013).

Diante de tais elementos elucidados acerca do uso de imagens, convém enfatizar

que um fato ilustrado tem muito mais forca do que apenas contado por meio de



palavras. O impacto visual diminui o tempo de aprendizagem e permite abstrair e

construir conceitos, levando a interpretacéo critica do espaco geografico.

Mapas

Enfim, chega-se 0 momento de tratar da linguagem visual mais representativa da
disciplina Geografia: os mapas. A cartografia € uma ciéncia que integra a Geografia, a
associacdo de ambas € quase inevitavel. Os mapas sdo resposaveis pelo dominio
espacial e a sintese dos fendmenos de um determinado espaco. Através deles, pode-se
fazer a leitura do espago e ter acesso a varias informacdes representadas de diferentes
formas.(SIMIELLI, 1999).

Cavalcanti (2005) enfatiza que o uso dos mapas é um importante contetdo do
ensino por ser uma linguagem particular pertercente a Geografia. Representa analises e
sinteses geogréficas e permite a leitura de acontecimentos, fatos e fendmenos
geogréficos atraves de sua localizacdo e dessa forma representa a espacializagdo dos
fendmenos. A tendéncia do ensino da cartografia tem abandonado aulas convencionais
que instiga o aluno a criacdo e construcdo de mapas, e partindo para atividade que
desenvolvam habilidades de mapear a realidade e de ler realidades mapeadas, a
finalidade é centrada em formar alunos mapeadores. E 0 uso desse recurso no cotidiano
das aulas de Geografia auxilia desenvolver habilidades de observacdo, manuseio,

reproducdo, interpretacdo, correcdo e construcdo de mapas.

CONSIDERACOES FINAIS

A forma como a disciplina Geografia é apresentada aos alunos é o fato que
define o envolvimento e a disposicdo para aprender a disciplina. Pois é recorrente a
forma estética e tradicional que é aprensentada e abordado os contetdos.

Esse trabalho se propds a fazer uma perquiri¢do sobre a motivacgéo para aprender
e 0 ensino de Geografia, e reafirmar que o uso de diferentes linguagens nas aulas
cumprem a fungdo principal do estudo do lugar e levar ao aluno a associagdes
pertinentes de acordo com seu espaco de vivéncia. Provocando a reflexdo e a
espacializacdo dos fenémenos, diante dos objetivos que os desenhos, imagens e mapas e

estdo inseridos na Geografia.



Portanto, o uso de diferentes linguagens visuais surge como uma alternativa aos
professores, com a tarefa de os auxiliam na tarefa de ensinar e propor uma forma de
ensino que alcance os alunos e seu espaco de vivéncia. E em resposta, os alunos se
envolvem e apreendem os conceitos e conteddos.
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